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Nelly Mattos Ayquipa1*,Lizardo Callalli Campana2

1 Escuela de Posgrado. Universidad César Vallejo. Perú.
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Resumen

La realización del presente documento cient́ıfico tuvo como objetivo analizar la importancia que tiene en la educa-
ción las competencias matemáticas a partir del hallazgo de relevantes categoŕıas. El estudio se realizó considerando
una metodoloǵıa bibliográfica consultando en diferentes bases de datos como Scopus, Scielo, Google Académico y
Dialnet; en la búsqueda se utilizó términos como mathematical skills y learning in education; llegándose a analizar
en los resultados un total de 45 art́ıculos. A partir de lo revisado se sostiene que existen una variedad de categoŕıas
que giran en relación a las competencias matemáticas y que son vitales para su entendimiento y máximo provecho,
aśı se tiene a las estrategias, recursos tecnológicos, etc. Se colige que el hecho de contar con conocimientos sólidos
de matemáticas, favorece totalmente a los estudiantes no sólo en su comportamiento académico, sino también en
su desarrollo ı́ntegro.
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Abstract

The realization of this scientific document had the objective of analyzing the importance of mathematical competen-
ces in education based on the discovery of relevant categories. The study was carried out considering a bibliographic
methodology consulting different databases such as Scopus, Scielo, Google Scholar and Dialnet; the search used
terms such as mathematical skills and learning in education; A total of 45 articles were analyzed in the results.
Based on what has been reviewed, it is argued that there are a variety of categories that revolve in relation to
mathematical competences and that are vital for their understanding and maximum benefit, such as strategies,
technological resources, etc. It is inferred that the fact of having solid knowledge of mathematics fully favors stu-
dents not only in their academic behavior, but also in their overall development.
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1. Introducción
En los últimos tiempos el desarrollo de las competencias matemáticas ha alcanzado una relevancia muy marca-
da debido a que evidencia en cuanto a su aplicación que beneficia aspectos medulares del individuo, los cuales
coadyuvan en su devenir diario. A nivel internacional, CEMAT (2021) señala que el área de matemática es una
asignatura dif́ıcil, complicada, y es una de las que mayor problema tienen los alumnos en sus aprendizajes durante
su etapa escolar. Alsina (2020) por su parte indica que los estudiantes generalmente tienen más dificultades al
momento de aprender las matemáticas, por ello muestra la preocupación que la mayoŕıa de centros educativos
siguen con las mismas metodoloǵıas de enseñanza. CEPAL (2018) menciona que, de todas las áreas presentes en
los centros educativos, las competencias matemáticas es donde los estudiantes presentan más lentitud en su pro-
ceso, por ello se solicita que las instituciones puedan crear nuevos planes para aquellos estudiantes que presentan
una mayor dificultad de aprendizaje en esta área.

UNICEF (2019) manifiesta que los páıses deben de proponer nuevos métodos de enseñanza, debido a que la
globalización ha llegado y los métodos antiguos de enseñanza ya no tienen la misma eficacia en la actualidad,
dejando varios vaćıos en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Al respecto, Jiménez et al. (2020) indican que
en Costa Rica existen muchos obstáculos en la educación, porque existen una gran cantidad de estudiantes que no
están alcanzando las metas propuestas, sobre todo en el área de matemáticas, en donde se presentaron ı́ndices más
bajos de conocimiento por ello se propone que los centros educativos puedan cambiar la metodoloǵıa de enseñanza
y probar nuevas que permitan a los estudiantes poder comprender sin dificultades. A nivel nacional, la OECD
(2018) realizó un estudio en el Perú, los resultados evidenciaron niveles bajos de aprendizaje, sobre todo en zonas
rurales. Además, se pudo observar que uno de los cursos en donde se presentan los ı́ndices más bajos, es en el de
las matemáticas, con ello se puede concluir que los estudiantes tienen más complicaciones al momento de aprender
temas correspondientes a las matemáticas. PISA (2018) realizaron una investigación en el interior del páıs, princi-
palmente se pudo evidenciar que los estudiantes tienen grandes dificultades en la resolución de problemas del área
de matemáticas, dando como indicador el bajo nivel que presenta nuestro páıs en estas competencias. Alvis et al.
(2019) señalan que el proceso de competencias matemáticas en estudiantes se manifiesta mediante acciones visibles
influenciadas por la eficacia de sus trabajos matemáticos en riesgo, en lista a los inconvenientes originados por la
actual sociedad intelectual, esto ayuda al cambio de la sociedad en la que se encuentran ubicados anticipadamente.

Beltrán y Mart́ınez (2021) mencionan que la educación de por śı ya es muy complicada de adquirir, no por
la cantidad de centros educativos sino por la calidad de servicio educativo que brindan, sumándole a ello las
metodoloǵıas que aplican los docentes. Acompañando a ello se evidencia que en la etapa de secundaria los es-
tudiantes tienen más complicaciones al momento de llevar el curso de matemáticas, por ello se deben de ver la
forma para que los alumnos no se queden estancados y puedan seguir progresando. La elaboración del presente
estudio cient́ıfico se justifica teóricamente en razón que se hizo una revisión minuciosa acerca de las competencias
matemáticas encontrándose categoŕıas significativas que en su análisis aportan al conocimiento. Desde una pers-
pectiva práctica, se justifica en la medida que la puesta en marcha de las competencias matemáticas favorece a los
educandos en diferentes aspectos como en el cognitivo; finalmente, la justificación social se da en tanto el desarrollo
de las competencias en el área de matemática beneficia a un importante segmento de la comunidad educativa. El
objetivo del art́ıculo es analizar la importancia que tiene en la educación las competencias matemáticas a partir
del hallazgo de relevantes categoŕıas.

2. Metodoloǵıa
En la presente investigación cient́ıfica se empleó el método bibliográfico con el fin de analizar las diferentes teoŕıas
relacionadas con la temática. A partir de ello, las competencias matemáticas se clasificaron en categoŕıas de acuer-
do al proceso de recopilación de información (Grijalva et al., 2019). La investigación bibliográfica se fundamenta
en un método cient́ıfico, donde evidentemente se construye el conocimiento adecuado en relación a la importancia
de las competencias matemáticas en la educación.

En tanto, los estudios cient́ıficos revisados y que han sido publicados en revistas se hallaron mediante búsquedas
bibliográficas en bases de datos como: Google Académico, Scopus, Dialnet y Scielo; teniendo en cuenta operadores
lógicos AND, NO, OR. Por otra parte, los criterios de inclusión: (art́ıculos de los últimos cinco años y que sean
art́ıculos académicos de educación), y para los criterios de exclusión: (art́ıculos con temáticas diferentes, relevan-
cia fuera del tema, art́ıculos duplicados). Se identificaron 483 art́ıculos originales publicados durante la búsqueda
del 2018 en adelante. Una vez aplicado los criterios de inclusión y exclusión dados a conocer, se obtuvo como
resultado 98 art́ıculos; de acuerdo con el resumen y enfoque de investigación se pre-seleccionaron 67 art́ıculos con
mayor relevancia; de los cuales se obtuvieron 45 art́ıculos finales(figura 1). Los términos de búsqueda utilizados
fueron competencias matemáticas, importancia de las competencias matemáticas, competencias matemáticas en
la educación, matemáticas en la educación, mathematical competences, importance of mathematical competences,
mathematical competences in education, mathematics in education.
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La investigación se direcciona en la recopilación de información que fue analizada, es decir, reconocer caracteŕısticas
relevantes de datos de los art́ıculos cient́ıficos educativos. La recopilación de esta información ayudará a conocer
el estado actual del tema o asunto escogido, en este caso los procesos relacionados con la importancia de las
competencias matemáticas en la educación. Luego, se realiza un análisis sobre las caracteŕısticas (t́ıtulo, resumen,
conclusión) donde ayudan a generar la clasificación: Pensar y razonar matemáticamente; Plantear y resolver
problemas matemáticos; Uso de recursos y herramientas; Estrategias matemáticas y pensamiento lógico, para
sustentar los resultados, discusiones y conclusiones.

Figura 1: Proceso de selección de art́ıculos.

3. Resultados y discusión
La investigación consideró 45 art́ıculos en selección, procediendo con la clasificación en grupos el cual se dividen
en 5 categoŕıas. En la primera se desarrolla el pensar y razonar matemáticamente; en la segunda se desarro-
lla el plantear y resolver problemas matemáticos; en la tercera se desarrolla el uso de recursos y herramientas,
en la cuarta se desarrolla las estrategias matemáticas y finalmente en la quinta se desarrolla el pensamiento lógico.

Pensar y razonar matemáticamente

El hecho de poder aplicar en nuestra vida diaria el pensamiento matemático y conocer los tipos de respues-
tas que estas pueden ofrecer, seŕıa de gran beneficio para los estudiantes y docentes (Arteaga & Nohemı́ 2020).
Del mismo modo, contar con la capacidad de pensar matemáticamente, puede ser válido para entender mejor mu-
chos aspectos que se revelan en el d́ıa a d́ıa, como por ejemplo los balances económicos, los resultados electorales,
etc. El razonamiento matemático va unido a la necesidad de construir adecuadamente los conceptos, siendo cons-
cientes de que las demostraciones no solo son propias de las matemáticas, sino que también son propias de muchos
aspectos de la vida (Castro et al. 2019). González. (2019) afirma que razonar matemáticamente coadyuva a tener
una vida más organizada; además, permite comprender aspectos adicionales que podŕıan ocurrir eventualmente.

Gonzalias (2018) indica que pocos consideran que la Matemática es una forma de pensar, de resolver proble-
mas; en razón de que lo consideran más como saberes que cualquier persona tiene que contar. Sin embargo, Avalos
et al. (2020) menciona que la aparición de la tecnoloǵıa contemporánea ratifica cada vez más que la actividad
distintiva del hombre es la solución de conflictos. Carruitero & Oseda (2021) sostienen la idea en el sentido que la
Matemática como actividad t́ıpicamente humana es esencialmente una actividad de pensamiento y no una rutina
o mecanismo que las máquinas pueden realizar. En razón de ello, Chávez et al. (2021) afirman que las matemáticas
tienen un estilo propio de razonamiento; en ella se aspira a la concordancia óptima con un esquema lógico-formal.
Las competencias matemáticas permiten a los alumnos a desarrollar y mejorar sus capacidades, como por ejem-
plo ayudan a encontrar soluciones con más facilidad hacia determinados problemas (Domı́nguez & Espinoza 2019).

Por lo precisado, se puede mencionar que pensar y razonar matemáticamente es una necesidad, debido a que
ayuda a los estudiantes a poder tener una vida más organizada comprendiendo los diversos aspectos que esta
tiene. Además, la matemática es una actividad que permite a los estudiantes desarrollar sus ideas y pensamientos
en busca de una concordancia óptima, que cuenta con un esquema lógico y formal. También cabe señalar que
pensar y razonar matemáticamente no solo se aplica en el área de matemática sino también en otras asignaturas.

Plantear y resolver problemas matemáticos

En principio, el planteamiento de problemas matemáticos es una capacidad básica que debe favorecer los procesos
de resolución de problemas (Valenzuela & Garćıa (2022). Asimismo, Rodŕıguez y Gamboa (2019) manifiestan que
los estudiantes resuelvan problemas matemáticos y luego formulen nuevos problemas, a partir de alguna situa-
ción presentada de forma textual. Un problema matemático cotidiano puede ser modificado en una actividad que
demande mayor reflexión, al hacer una solicitud a los alumnos para poder plantear preguntas vinculadas con la
comprensión de los enunciados y conceptos (Espigares et al. 2020). Vı́lchez y Ramón (2020) dan a conocer que
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para identificar, plantear y especificar diferentes tipos de problemas matemáticos es necesario evaluar el problema
identificando su posible causa. Para Soto (2020) los ejercicios matemáticos propuestos en los libros, no pueden ser
resueltos de forma automática a partir de la detección de palabras claves en el texto y aplicando estrategias de
cálculo conocidas. En esa misma idea de pensamiento, Soĺıs (2019) indica que proponer ejercicios más cercanos a
la vida real facilita mucho el desarrollo de las competencias matemáticas, ya que, en definitiva, resolver problemas
de esta naturaleza, es una actividad que está presente en la vida cotidiana.

Gómez (2019) manifiesta que la resolución de conflictos se ha convertido en una parte importante en los pro-
cesos de enseñanza y aprendizaje de la Matemática en los centros educativos. Alsina et al. (2019) mencionan que
es importante impulsar significativamente el estudio de la resolución de problemas dentro de las matemáticas
debido a que servirán a los estudiantes para que estos puedan tener una buena base para adaptarse a las nuevas
exigencias de la sociedad. Según, Medina y Pérez (2021) encontrar la solución a un problema matemático implica
buscar una acción apropiada para lograr una meta planteada con anterioridad, pero que el alcanzarlo no se da de
manera inmediata. Mart́ınez et al. (2018) claramente afirman que un problema de esta ı́ndole debe plantear un
reto para los alumnos. El planteamiento y la resolución de problemas matemáticos es una capacidad que ayuda a
los estudiantes a resolver problemas no solo en el área de matemáticas sino también problemas de la actualidad.
Del mismo modo, es necesario señalar que para identificar, plantear o especificar diversos problemas matemáticos
es de necesidad el hecho de poder identificar sus posibles causas y caracteŕısticas; además, es importante impulsar
que los estudiantes puedan plantear y resolver problemas porque de esa manera ayudará a mejorar las habilidades
de los mismos.

Uso de recursos y herramientas

Vaillant et al. (2020) señala que el correcto uso de materiales, aplicaciones informáticas y aparatos tecnológicos
pueden servir para poder desarrollar las competencias matemáticas. En ese mismo sentido, Méndez & Concheiro
(2018) sostienen que el estudio de las Matemáticas es un gran impacto cuando se crea los modelos interactivos
para el aprendizaje, además de hacer un correcto uso de recursos que estén disponibles. Fonseca & Fonseca (2018)
manifiestan que la mejora del aprendizaje implica la importancia de hacer un uso correcto de tecnoloǵıa, que
permitan a los alumnos poder tener un mejor desempeño. Por su parte, Ayala (2020) indica que la tecnoloǵıa ha
tenido un gran avance en los últimos tiempos, ofreciendo herramientas y recursos adicionales para la mejora del
aprendizaje de los estudiantes, como por ejemplo en las competencias matemáticas.

Las herramientas facilitan en gran medida la comprensión de las matemáticas ya que permiten modelar situa-
ciones del mundo en el que vivimos (Limas et al. 2020). En las TIC no está la solución de las dificultades que
presenta el proceso de enseñanza-aprendizaje de las matemáticas, pero si logran producir un cambio en la manera
en que se enseña (Grisales 2018). Gómez (2019) por su parte menciona que las instituciones educativas deben
de buscar la manera de que las nuevas herramientas digitales puedan servir para educar a los alumnos. Flores &
Auzmendi (2018) puntualizan que las herramientas digitales deben de ser indispensables en cualquier institución
educativa para que se adentren e incorporen a la globalización digital. Para Ayil (2018) los profesionales en la
educación deben contar con los recursos suficientes para poder enseñar a sus estudiantes, debido a que para la
actual realidad, las metodoloǵıas antiguas no son suficientes. Hacer uso de recursos y herramientas ayuda a la
mejora de las habilidades y capacidades de los estudiantes. Por ello, es necesario que los centros educativos hagan
buen uso de sus recursos para la enseñanza a los alumnos, teniendo en cuenta también las nuevas herramientas
que están presentes en la actualidad, herramientas muy importantes para que los estudiantes puedan adaptarse a
la nueva era digital, en donde las metodoloǵıas de enseñanza vienen evolucionando.

Estrategias matemáticas

Tupia (2018) consolida su idea en el sentido que la estrategia utilizada para la resolución de problemas ma-
temáticos es entender el problema, configurar un plan, ejecutar el plan y examinar la solución obtenida. Calle &
Viera (2019) señalan que la mejor estrategia para que el estudiante pueda mejorar sus competencias matemáticas
es entender de qué trata la pregunta para posteriormente buscar una solución. Para Roque et al. (2018) las estrate-
gias empleadas por los docentes buscan promover aspectos que son de fundamental importancia en la constitución
de saberes esenciales por parte de los estudiantes, además de formular un aprendizaje significativo, en el área
de matemática. Espigares et al. (2020) manifiestan que las estrategias matemáticas tienen el objetivo principal
de promover un sujeto matemáticamente competente, que logre enfrentar las diferentes demandas del contexto,
donde la mayoŕıa de situaciones que rodean al ser humano se asumen desde la perspectiva matemática. Conforme
a lo establecido por Álvarez (2021) los docentes de matemáticas se encuentran cada vez más interesados en buscar
nuevas estrategias que se puedan adecuar a la realidad actual, porque piensan que es importante el desarrollo
de las competencias matemáticas en sus estudiantes. Según Alvis et al. (2019) es importante relacionar gustos e
intereses dentro de las matemáticas, debido a que permitirá al maestro ajustar sus estrategias de enseñanza a las
necesidades y conocimientos de los aprendices.
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Amaya et al. (2021) opinan que los docentes tienen la necesidad de aproximar al estudiante de una manera más
didáctica al universo de las matemáticas, por ello quieren aplicar estrategias que faciliten dicho proceso. Reforzan-
do esta idea, Sumaya et al. (2021) indica que los docentes deben buscar estrategias matemáticas que involucren
al estudiante en un aprendizaje autónomo y consciente. Jiménez, A., & Sánchez, M. (2019) manifiestan que las
estrategias en el mundo de las matemáticas son muy importantes, porque estas se caracterizan por ser complejas
si no se tiene una buena preparación, por ello se deben aplicar estrategias que simplifiquen el proceso de aprendi-
zaje de los alumnos. Usar estrategias orientadas a la mejora de las competencias matemáticas es importante para
que los alumnos puedan integrarse en su totalidad a este mundo, también se debe resaltar que las matemáticas
representan un campo extenso que abarcan muchos temas y está presente en la vida cotidiana de cualquier perso-
na, por ello los estudiantes deben de estar preparados, comprendiendo todo lo que representan las matemáticas.
Por ello los docentes deben de contar con diferentes estrategias a aplicar en clase dependiendo de las actitudes o
capacidades de los alumnos.

Pensamiento Lógico

El impulso del pensamiento lógico suele quedar demostrado por la pericia de los estudiantes en la resolución
de los problemas (Machado & Montes 2020). Manzueta et al. (2018) afirman que los centros educativos deben
buscar que sus estudiantes puedan resolver problemas matemáticos y luego transferir esta capacidad a la resolu-
ción de problemas cotidianos.

En opinión de Mart́ınez et al. (2020) uno de los mayores retos de los centros educativos en la actualidad es
que los estudiantes puedan tener un pensamiento capaz de afrontar los obstáculos de la sociedad. Paralelamente,
Medina & Delgado (2020) mencionan que, para adaptarse a las cambiantes demandas de la sociedad, se debe
apoyar al desarrollo del pensamiento lógico y capacidades cognitivas de los estudiantes. Ramı́rez et al. (2018)
manifiestan que el pensamiento lógico es coherente, porque una idea deriva de otra y es ordenado. Pava (2018)
menciona que el pensamiento lógico busca llegar a la solución de conflictos que se puedan presentar en la vida
cotidiana. Vargas et al. (2018) señala que para encontrar soluciones a problemas, poder analizar y comparar si-
tuaciones es necesario que los alumnos tengan desarrollado el pensamiento lógico. Silva et al. (2019) indican que
el pensamiento lógico se emplea en la ciencia, porque se realizan distintas operaciones mentales (como la gene-
ralización, la abstracción, la comparación, la diferenciación, la clasificación y la conceptualización) para formular
soluciones y para producir teoŕıas que contienen conocimientos válidos y objetivos. El pensamiento lógico debe
estar presente en todos los estudiantes porque sirven para guiar a encontrar respuestas o soluciones a diferentes
problemas presentes no solo en el área de las competencias matemáticas, sino también en la vida real. Por ello los
centros educativos y espećıficamente los docentes deben buscar que sus alumnos posean un pensamiento lógico
bien desarrollado capaz de tomar buenas decisiones.

4. Conclusiones
El pensamiento y razonamiento son dos aspectos elementales que debe ser desarrollado al máximo por los indi-
viduos, en ese sentido, el manejo de las matemáticas coadyuvan para tales fines. Las competencias matemáticas
permiten plantear y resolver problemas de esta naturaleza, los mismos que deben ser aprovechados al máximo
por los discentes, quienes aplicarán estos conocimientos en su diario devenir. El desarrollo de las tecnoloǵıas no se
alejan de ningún modo de las matemáticas, más por el contrario, las TIC son consideradas de importancia en el
manejo de estas competencias, siendo favorecidas notoriamente. Uno de los motivos para que por mucho tiempo
el aprendizaje de las matemáticas haya sido un tanto dificultoso, radica en el uso nulo o casi nulo por parte de los
maestros o tutores de estrategias idóneas que le permitan a los estudiantes asimilar los conocimientos numéricos.
Hoy en d́ıa, los profesionales en la educación, toman muy en cuenta este aspecto; por lo que, al momento de
diseñar sus sesiones seleccionan las estrategias más pertinentes para cada temática. El buen desarrollo de las
competencias matemáticas tiene que ver con el pensamiento lógico que refleje cada estudiante, en la medida que
este favorecerá de manera evidente el desarrollo de esta área de aprendizaje.
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el desarrollo de competencias matemáticas en estudiantes de básica secundaria. Revista investigadora de desarro-
llo e innovación, 10 (1), 135-147.

Alvis, J., Aldana, E., & Caicedo, S. (2019). Los ambientes de aprendizaje reales como estrategia pedagógica
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cas. RIDI Revista de investigación, desarrollo e innovación, 9(2), 333-346.
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