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Resumen

El objetivo de esta investigación fue examinar si los espacios pedagógicos cumplen la función mediadora en la
relación entre el entorno familiar y rendimiento académico de una institución educativa de Nuevo Chimbote,
2023.De tipo básica, diseño cuantitativo no experimental. Los resultados recolectados se organizaron en tablas de
distribución de frecuencias y se utilizó el análisis de mediación con variables latentes y observable. La discusión
de los resultados obtenidos se comparan con los hallazgos de investigaciones anteriores, con el fin de evaluar su
coherencia con el marco teórico. Los hallazgos encontrados, permite concluir que un entorno familiar adecuado
está significativamente asociado con ambientes pedagógicos adecuados.

Palabras claves: Función mediadora, espacios pedagógicos, entorno familiar, rendimiento académico.

Abstract

The objective of this research is to examine whether pedagogical spaces fulfill the mediating function in the rela-
tionship between family environment and academic performance of an educational institution in Nuevo Chimbote,
2023. Basic type, non-experimental quantitative design. The collected results were organized in frequency distribu-
tion tables and mediation analysis used with latent and observable variables. The discussion of results obtained is
compared with the findings of previous research, in order to evaluate its coherence with the theoretical framework.
The findings allow us to conclude that an adequate family environment is significantly associated with adequate
pedagogical environments.
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1. Introducción
En el viaje educativo de los estudiantes, dos fuerzas poderosas convergen para moldear su destino: el entorno
familiar y los espacios pedagógicos. El hogar, un refugio de amor y apoyo, proporciona una base sólida para el
aprendizaje y el crecimiento. Aqúı, los estudiantes encuentran la seguridad y la estabilidad emocional que nece-
sitan para florecer. Los padres, como faros en la noche, gúıan a sus hijos a través de las aguas turbulentas del
conocimiento, ofreciendo aliento y sabiduŕıa en cada paso del camino, para que posteriormente sean ellos los que
tomen sus decisiones (Bandura, 1977) Por otro lado, los espacios pedagógicos, como aulas vibrantes y bibliotecas
silenciosas, ofrecen un escenario para el descubrimiento y el crecimiento intelectual. Bruner (2009) y Reggio Emi-
lia (1945) Aqúı, los estudiantes se embarcan en un viaje de exploración, guiados por maestros apasionados que
encienden la chispa de la curiosidad y abren las puertas a nuevos mundos de conocimiento. En estos espacios, los
estudiantes aprenden a pensar cŕıticamente, a resolver problemas y a comunicarse de manera efectiva (Ausubel,
2015 y Zambrano & Casas 2023). En este viaje educativo, el entorno familiar y los espacios pedagógicos son dos
pilares fundamentales, cada uno contribuyendo a la formación de los futuros ĺıderes, pensadores y ciudadanos del
mundo. La teoŕıa del entorno familiar ha sido objeto de estudio desde diferentes enfoques teóricos y se ha investi-
gado ampliamente en la literatura cient́ıfica. Por ejemplo, Bronfenbrenner (1979) sostiene que el ambiente familiar
es un sistema que influye en el desarrollo humano, tanto de forma directa como indirecta. Además, Bowlby (1969)
destaca la importancia de las interacciones tempranas entre padres e hijos para establecer v́ınculos emocionales
seguros.

En relación a la teoŕıa del entorno familiar, diversos estudios respaldan su relevancia para el desarrollo infan-
til. Por ejemplo, McWayne et al. (2022) encontraron que los niños que experimentan un entorno familiar positivo
presentan habilidades sociales y emocionales más desarrolladas, aśı como un mejor rendimiento académico. Del
mismo modo, Palacios et al (2023) cita a Grolnick et al. (2003) para mencionar que en su investigación descubrie-
ron que, los padres que brindan apoyo y establecen ĺımites claros en el entorno familiar promueven una mayor
autoestima y motivación en sus hijos. El papel de los padres en la educación de sus hijos es complejo y está influen-
ciado por factores sociales y culturales. Para comprender verdaderamente cómo los padres apoyan la educación de
sus hijos, es necesario adoptar una perspectiva sociocultural que tenga en cuenta las experiencias y perspectivas
únicas de cada familia (Vygotsky, 2000). Esto significa ir más allá de los enfoques tradicionales centrados en la
escuela y trabajar con las familias para crear asociaciones significativas y mutuamente beneficiosas. Al hacerlo,
podemos crear entornos escolares más inclusivos y acogedores que apoyen el éxito de todos los estudiantes. En
el distrito Nuevo Chimbote se ubica una institución educativa (IE) del nivel primario y secundario, modalidad
jornada escolar completa JEC, la cual brinda servicios educativos a 444 estudiantes de secundaria aproximada-
mente, la IE a pesar de ubicarse en una zona urbana más del 90 % de sus estudiantes provienen de Asentamientos
Humanos, lugares alejados del centro de estudios, aquellos lugares donde muchas veces el estudiante tiene que
caminar distancias considerables para llegar a la IE, dado que no tiene para el pasaje, puesto que el dinero que
ganan los padres en sus trabajos en modalidad independiente no le es suficiente, tanto aśı que muchos estudiantes
no almuerzan en el horario que corresponde, en ese contexto muchos estudiantes no disponen de lo económico
para fotocopiar los módulos de aprendizaje, y otros materiales educativos. En ese contexto Coleman et al (1966)
concluyó que la carencia económica afecta directamente el logro de los aprendizajes. A esto se suma el poco
tiempo que tienen los padres de familia para compartir diversas situaciones o experiencias del d́ıa, para participar
de diversas actividades que organiza la IE, para revisar los deberes escolares, para salir a pasear en familia, en
consecuencia, recibe poco afecto.

Un estudio encontró que un entorno familiar y espacios pedagógicos adecuados pueden ayudar a los estudiantes
a tener éxito. (Contreras 2021; Coleman, 1966; Michael & Kyriakides 2023 y Acar, Can y Çetin 2022; Zambrano-
Prado, 2023; Alhadabi y Karpinski, 2020). En la investigación que realizaron Flannery, Gilleece, y Clavel (2023)
en Irlanda tomando como referencia los datos PISA 2018, concluyeron que el entorno socioeconómico y el apoyo
de los padres en la educación de sus hijos influye en el éxito educativo. La investigación se justifica académica en
la medida que busca comprender cómo el entorno familiar y los espacios pedagógicos. Esta comprensión puede
ayudar a mejorar la calidad educativa y promover el éxito académico en la escuela. Se justifica socialmente en
la medida que puede ayudar a identificar estrategias legales y poĺıticas públicas que mejoren la convivencia en el
hogar y la escuela. La investigación se sustenta en un sólido marco normativo a nivel internacional y nacional.
En Perú, la Ley General de Educación, el Código Civil Peruano. Otras normativas legales peruanas también
proporcionan un marco sólido para investigar la relación entre las variables. La interacción entre el entorno fami-
liar y los espacios pedagógicos es una danza delicada, un equilibrio entre el apoyo y el desaf́ıo. Los padres y los
maestros, trabajando en armońıa, crean un ecosistema de aprendizaje que nutre el crecimiento de los estudiantes.
Juntos, fomentan un amor por el aprendizaje, inspiran la creatividad y preparan a los estudiantes para enfrentar
los desaf́ıos del mundo que les espera. (López et al., 2019 & Zambrano & Casas, 2023; Ausubel,1978). En con-
secuencia, el rendimiento académico de los estudiantes y el entorno de aprendizaje tiene una función mediadora
que es los espacios pedagógicos. está positivamente relacionado con el apoyo familiar de los padres que participan
activamente en la educación de sus hijos, brindándoles lo necesario para su educación (Lastre et al.,
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2017 y Chairez et al. 2020). Por ello el objetivo de esta investigación es examinar si los espacios pedagógicos
cumplen la función mediadora en la relación entre el entorno familiar y rendimiento académico de una institución
educativa de Nuevo Chimbote, 2023. Asimismo, se consideró como objetivos espećıficos los siguientes: medir el
nivel de percepción que tienen los estudiantes sobre su entorno familiar, su espacio pedagógico y rendimiento
académico según caracteŕısticas personales; describir la percepción que tienen los estudiantes sobre el factor social
y el rendimiento académico de los estudiantes; describir la percepción que tienen los estudiantes sobre el factor
económico y el rendimiento académico de los estudiantes; describir la percepción que tienen los estudiantes sobre
el factor afectivo y el rendimiento académico de los estudiantes; describir la percepción que tienen los estudiantes
sobre el factor interacciones sociales y el rendimiento académico de los estudiantes; describir la percepción que
tienen los estudiantes sobre el factor medio ambiente y el rendimiento académico de los estudiantes; proponer
planes de mejora en relación a los resultados y a las variables de estudio que demanden su priorización.

2. Metodoloǵıa
Tipo y diseño de investigación

Tipo de investigación: básica

El estudio se orienta a verificar y comparar las teoŕıas acerca de las tres variables y a partir de ello se con-
creta como una investigación básica ya que se visualiza el incremento sobre el conocimiento del entorno familiar,
espacios pedagógicos y rendimiento académico (Baena, 2017). Asimismo, se buscar corroborar la relación entre
dichas variables (Dı́az, 2009).

Diseño de investigación:

La presente investigación es del tipo básica, diseño cuantitativo no experimental. Para Hernández, Fernández
& Baptista, señalan que las variables no se manipulan, solo se observan si se relacionan entre śı.

2.1. Variables y operacionalización
Definición conceptual

Variable: Entorno familiar.

Definición conceptual: el entorno familiar es el conjunto de circunstancias que rodean a los niños y niñas
en su hogar, y que pueden tener un impacto significativo en su desarrollo y aprendizaje. Estos entornos están
influenciados por factores como la composición de la familia, las relaciones entre sus miembros, los recursos edu-
cativos disponibles y el ambiente emocional que se vive en el hogar. Bandura (1975) & Bronfenbrenner (1979).

Definición operacional: La medición de la variable entorno familiar será evaluada mediante la aplicación de un
cuestionario que contiene 40 ı́tems enmarcados en 3 dimensiones aplicados directamente a la muestra valorados
con las opciones siempre (5), A veces (3) Y nunca (1)

Escala de medición: Ordinal.

Variable: Espacios educativos.

Definición conceptual: El espacio pedagógico es el ambiente que favorece el proceso de enseñanza aprendi-
zaje, a través de la socialización, la interacción, y participación activa de los estudiantes con su medio, Reggio
Emilia (1945), Bandura (1975) & Gonzales, M (2020).

Definición operacional: La variable espacios pedagógicos será evaluada mediante la aplicación de un cues-
tionario que contiene 23 ı́tems enmarcados en 2 dimensiones aplicados directamente a la muestra valorados con
las opciones siempre (5), A veces (3) Y nunca (1)

Escala de medición: Ordinal.

Variable: rendimiento académico.

Definición conceptual: el rendimiento académico se refleja en el promedio de las notas finales y el porcen-
taje de aprobación. Bolaños (2018).
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Definición operacional: el rendimiento académico es una variable que mide el nivel de aprendizaje de los estu-
diantes. Se mide a través de los Informes de progreso del aprendizaje del periodo escolar 2023 de los estudiantes de
tercero a quinto grado de la institución educativa. La dimensión de esta variable es el promedio de cada estudiante
en las tres áreas focalizadas por el ministerio de educación: matemática, comunicación y ciencia y tecnoloǵıa. Los
niveles de logro de la competencia alcanzados por los estudiantes se clasifican en cuatro categoŕıas: en inicio, en
proceso, logro esperado y logro destacado.

Escala de medición: Ordinal.

2.2. Población, muestra, muestreo y unidad de análisis
- La población para el presente estudio, está representada por 444 estudiantes del nivel secundaria de una
institución educativa de Nuevo Chimbote que, representa al total de estudiantes en dicho nivel de estudios.

- Criterios de inclusión: estudiantes que tiene autorización de sus padres y que asisten regularmente. Cri-
terios de exclusión: estudiantes que no tiene autorización de sus padres y aquellos que faltan reiteradas veces a la
institución educativa. - Muestra: se aplicó una formula, obteniendo una muestra de 207 estudiantes.

Muestreo probabiĺıstico aleatorio simple.

Unidad de análisis:un estudiante del nivel secundaria de una institución educativa de Nuevo Chimbote.

2.3. Técnicas e instrumentos de recolección de datos
La técnica utilizada es la encuesta y el instrumento es el cuestionario. Se ha realizado una prueba piloto ob-
teniendo una fiabilidad de 0.92 y 0.85 para cada una de las variables entorno familiar y espacios pedagógicos
respectivamente. El primer cuestionario tiene 40 items, el segundo tiene 23 items y el tercero 20 items.

La variable entorno familiar será evaluada mediante la aplicación de un cuestionario que contiene 40 ı́tems en-
marcados en 3 dimensiones aplicados directamente a la muestra valorados con las opciones siempre (5), A veces
(3) Y nunca (1). La variable espacios pedagógicos será evaluada mediante la aplicación de un cuestionario que
contiene 23 ı́tems enmarcados en 2 dimensiones aplicados directamente a la muestra valorados con las opciones
siempre (5), A veces (3) Y nunca (1). La variable rendimiento académico será medida mediante el análisis de las
boletas de notas, Informes de progreso del aprendizaje del periodo escolar 2023 de los estudiantes.

2.4. Procedimientos
En primer lugar, se procedió a solicitar el permiso correspondiente a la directora de la IE, para la aplicación del
cuestionario; en segundo lugar, solicitar el permiso a los padres de familia para que sus menores hijos formen
parte del proyecto y puedan responder el cuestionario.

2.5. Método de análisis de datos
Los datos recolectados se organizaron en tablas de distribución de frecuencias y se utilizó el análisis de mediación
con variables latentes y observable.

3. Resultados
Los resultados son procesos que parten de la socialización y aplicación de los cuestionarios direccionados a evaluar
la percepción del entorno familiar, espacios pedagógicos y rendimiento académico.

Análisis de los efectos directos

En la figura 1 se observa los efectos directos que revelan las relaciones entre las variables de estudio en un
contexto educativo. En primer lugar, se observa que un entorno familiar adecuado está significativamente aso-
ciado con ambientes pedagógicos adecuados (β = .51, p < .001). Esta relación sugiere que un entorno familiar
adecuado contribuye a la creación de entornos pedagógicos más enriquecedores. Asimismo, los ambientes pe-
dagógicos tienen un impacto positivo en el rendimiento académico (β = .21, p = .033), indicando que espacios
pedagógicos más estimulantes se vinculan con un mejor rendimiento académico. Sin embargo, no se encontró una
asociación significativa entre el entorno familiar y el rendimiento académico directamente (β = .10, p = .299). En
resumen, la calidad del entorno familiar parece influir indirectamente en el rendimiento académico a través de la
creación de ambientes pedagógicos, destacando la importancia de factores ambientales en la educación.
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Figura 1: Representación gráfica de la función mediadora de los espacios pedagógicos en la relación entre
el entorno familiar y rendimiento académico.

Análisis de la función mediadora

La tabla 1 describe la función mediadora de los espacios pedagógicos en la relación entre el entorno familiar
y el rendimiento académico revela hallazgos significativos. Primeramente, se identifica un efecto indirecto positivo
(a*b) con un β = .024 (p < .05), indicando que los espacios pedagógicos median de manera significativa en la
relación entre el entorno familiar y el rendimiento académico. Esto sugiere que la influencia positiva del entorno
familiar en el rendimiento académico se canaliza a través de los espacios pedagógicos adecuados. Por otro lado,
el efecto directo (c) del entorno familiar sobre el rendimiento académico no es estad́ısticamente significativo (β
= .022, p = .264), sugiriendo que, sin considerar los espacios pedagógicos, la relación entre el entorno familiar
y el rendimiento académico no es evidente. En conjunto, el efecto total (a*b + c) no resulta significativo (β =
.002, p = .893), indicando que la mediación de los espacios pedagógicos explica completamente la relación entre
el entorno familiar y el rendimiento académico. Estos resultados resaltan la importancia crucial de los espacios
pedagógicos en la conexión entre el contexto familiar y el éxito académico.

Tabla 1: Función mediadora de los espacios pedagógicos en la relación entre el entorno familiar y rendimiento
académico.

Ruta de análisis β IC 95 % inferior IC 95 % superior P
Efecto Indirecto a*b .024 .002 .052 .037
Efecto directo c .022 -.065 .016 .264
Efecto total a*b + c .002 -.030 .030 .893

Objetivo espećıfico 1: Medir el nivel de percepción que tienen los estudiantes sobre su entorno familiar, su
espacio pedagógico y rendimiento académico según caracteŕısticas personales.

La tabla 2 y figura 2 ofrece una visión comprehensiva de las percepciones de los estudiantes en la institución
de Nuevo Chimbote en relación con su entorno familiar, el espacio pedagógico y su rendimiento académico. En
cuanto al entorno familiar, se destaca que el 37.2 % de los estudiantes lo percibe como no adecuado, mientras
que el 33.3 % lo considera adecuado, indicando una diversidad en los entornos familiares. En cuanto al espacio
pedagógico, la distribución es más equitativa, con un 36.2 % clasificándolo como no adecuado, un 35.3 % media-
namente adecuado y un 28.5 % como adecuado. Respecto al rendimiento académico, la mayoŕıa de los estudiantes
(48.3 %) se encuentran en la etapa Proceso, seguidos por un 44.9 % en la etapa logro esperado. Solo un pequeño
porcentaje (5.8 %) ha alcanzado un rendimiento logro destacado, mientras que el 1.0 % está en el nivel Inicio.
Estos datos proporcionan una base valiosa para comprender las percepciones y necesidades de los estudiantes, lo
que podŕıa informar estrategias educativas y de apoyo más efectivas en la institución.
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Tabla 2: Percepción del entorno familiar, espacio pedagógico y rendimiento académico de los estudiantes de
la institución de Nuevo Chimbote, 2023.

Niveles F %

Entorno familiar
No adecuado 77 37.2
Medianamente adecuado 61 29.5
Adecuado 69 33.3

Espacio Pedagógico
No adecuado 75 36.2
Medianamente adecuado 73 35.3
Adecuado 59 28.5

Rendimiento académico

Inicio 2 1.0
Proceso 100 48.3
Logro esperado 93 44.9
Logro destacado 12 5.8

Figura 2: Percepción del entorno familiar, espacio pedagógico y rendimiento académico de los estudiantes
de la institución de Nuevo Chimbote.

Objetivo espećıfico 2: Describir la percepción que tienen los estudiantes sobre el factor social y el rendimiento
académico de los estudiantes.

La tabla 3 describe la percepción de los estudiantes sobre el factor social en relación con distintos niveles de
rendimiento académico. Se observa que en el nivel de rendimiento proceso, la mayoŕıa de los estudiantes que
perciben el factor social como no adecuado (33) o medianamente adecuado (42) superan en número a aquellos
que lo consideran adecuado (25). Este patrón se repite en los niveles logro esperado y logro destacado, sugiriendo
una posible asociación entre la percepción del factor social y el rendimiento académico. Es importante señalar
que esta relación no implica causalidad directa, ya que pueden intervenir diversos factores. A pesar de esto, los
datos ofrecen una visión significativa que podŕıa orientar esfuerzos para comprender mejor la dinámica social en
los espacios pedagógicos y su impacto potencial en el rendimiento académico. Estas percepciones pueden servir
como punto de partida para iniciativas dirigidas a fortalecer el apoyo social y mejorar la experiencia académica
de los estudiantes en la institución.

Tabla 3: Percepción que tienen los estudiantes sobre el factor social y el rendimiento académico de los
estudiantes.

Rendimiento académico TotalNivel Previo al inicio Proceso Logro esperado Logro destacado

Factor social
No adecuado 0 33 33 5 71
Medianamente adecuado 0 42 37 3 82
Adecuado 2 25 23 4 54

Total 2 100 93 12 207

Objetivo espećıfico 3: Describir la percepción que tienen los estudiantes sobre el factor económico y el rendi-
miento académico de los estudiantes.
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La tabla 4 refleja la percepción de los estudiantes sobre el factor económico en relación con diversos niveles
de rendimiento académico. Se observa una distribución equitativa de estudiantes en cada nivel de rendimiento,
independientemente de la percepción económica. Por ejemplo, en el nivel de rendimiento proceso, hay una cantidad
similar de estudiantes que perciben el factor económico como no adecuado (32), medianamente adecuado (36) y
adecuado (32). Esto sugiere que, al menos en esta muestra, la percepción económica no muestra patrones claros en
relación con el rendimiento académico. Sin embargo, estos datos ofrecen una base valiosa para comprender cómo
los estudiantes perciben el factor económico en su entorno educativo. Es importante considerar otros factores que
podŕıan influir en la relación entre la situación económica y el rendimiento académico. Estas percepciones pueden
guiar esfuerzos para implementar estrategias que apoyen a todos los estudiantes, sin importar su percepción
económica, con el objetivo de mejorar el rendimiento académico y fomentar la equidad educativa en la institución.

Tabla 4: Percepción que tienen los estudiantes sobre el factor económico y el rendimiento académico de los
estudiantes.

Rendimiento académico Total
Nivel Inicio Proceso Logro esperado Logro

destacado

Factor económico
No adecuado 1 32 35 3 71
Medianamente adecuado 1 36 34 6 77
Adecuado 0 32 24 3 59

Total 2 100 12 207

Objetivo espećıfico 4: Describir la percepción que tienen los estudiantes sobre el factor afectivo y el rendimiento
académico de los estudiantes.

La tabla 5 revela la percepción de los estudiantes en relación con el factor afectivo y su conexión con distintos
niveles de rendimiento académico. Se observa una variación en la percepción afectiva en cada nivel de rendimien-
to. En el nivel proceso, tanto los estudiantes que perciben el factor afectivo como no adecuado (38) o adecuado
(38) tienen una presencia equitativa. En el nivel logro esperado, la percepción afectiva no adecuado (45) es más
prevalente, mientras que, en el nivel logro destacado, se observa un equilibrio entre percepciones no adecuada
(3) y adecuadas (2). Estos datos indican que la percepción afectiva puede desempeñar un papel diferenciado
en diversos niveles de rendimiento académico. La comprensión de estas percepciones es crucial para desarrollar
estrategias que fomenten un entorno afectivo positivo, lo que, a su vez, puede contribuir al éxito académico de
los estudiantes. La relación entre el factor afectivo y el rendimiento académico subraya la importancia de abordar
aspectos emocionales en el contexto educativo para promover espacios pedagógicos adecuados para el aprendizaje
y el bienestar estudiantil.

Tabla 5: Describir la percepción que tienen los estudiantes sobre el factor afectivo y el rendimiento académico
de los estudiantes.

Rendimiento académico Total
Nivel Inicio Previo al

inicio Proceso Satisfactorio

Factor afectivo
Bajo 38 1 45 3 87
Promedio 24 1 24 7 56
Alto 38 0 24 2 64

Total 100 2 93 12 207

Objetivo espećıfico 5: Describir la percepción que tienen los estudiantes sobre el factor interacciones sociales y
el rendimiento académico de los estudiantes.

La tabla 6 explica la percepción de los estudiantes sobre el factor de interacciones sociales en relación con distintos
niveles de rendimiento académico. Se observa una variación en las percepciones sobre las interacciones sociales en
cada nivel de rendimiento. En el nivel proceso, la mayoŕıa de los estudiantes perciben las interacciones sociales
como no adecuadas (41), sugiriendo que, en esta etapa inicial, la calidad de las interacciones puede ser percibida
como no adecuadas. En el nivel logro esperado, las percepciones medianamente adecuadas (41) son predominantes,
indicando que la calidad de las interacciones sociales puede estar en una fase de desarrollo. Por otro lado, en el ni-
vel logro destacado, se observa una combinación de percepciones no adecuadas (4) como adecuadas (5), sugiriendo
que la calidad de las interacciones sociales puede influir en el rendimiento académico. Estos resultados resaltan
la importancia de considerar el entorno social en el contexto educativo y de comprender cómo las percepciones
sobre las interacciones sociales pueden impactar en el bienestar y rendimiento académico de los estudiantes. El
conocimiento de estas percepciones puede orientar estrategias para mejorar la calidad de las interacciones sociales
y, por ende, contribuir al éxito académico y la satisfacción general de los estudiantes en la institución.
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Tabla 6: Percepción que tienen los estudiantes sobre el factor interacciones sociales y el rendimiento académi-
co de los estudiantes.

Rendimiento académico Total
Nivel Inicio Proceso Logro esperado Logro

destacado

Interacciones sociales
No adecuado 0 41 25 4 70
Medianamente adecuado 0 37 41 3 81
Adecuado 2 22 27 5 56

Total 2 100 12 207

Objetivo espećıfico 6: Describir la percepción que tienen los estudiantes sobre el factor medio ambiente y el
rendimiento académico de los estudiantes.

La tabla 7 describe la percepción de los estudiantes sobre el factor del medio ambiente en relación con dis-
tintos niveles de rendimiento académico. En el nivel proceso, la mayoŕıa de los estudiantes perciben el medio
ambiente como no adecuado (43), sugiriendo que, en esta etapa inicial, la calidad del entorno ambiental puede
ser percibida como no adecuado. En el nivel logro esperado, las percepciones medianamente adecuado (33) son
predominantes, indicando que la calidad del medio ambiente puede estar en una fase de desarrollo durante el
proceso académico. En el nivel logro destacado, se observa un equilibrio entre percepciones no adecuadas (4) y
adecuadas (4), sugiriendo que la percepción del medio ambiente puede influir en el rendimiento académico. Estos
resultados resaltan la importancia de considerar el impacto del entorno ambiental en la experiencia académica
de los estudiantes. El conocimiento de estas percepciones puede orientar estrategias para mejorar la calidad del
medio ambiente y, por ende, contribuir al bienestar y rendimiento académico de los estudiantes en la institución.

Tabla 7: Percepción que tienen los estudiantes sobre el factor medio ambiente y el rendimiento académico
de los estudiantes.

Rendimiento académico Total

Nivel Inicio Proceso Logro esperado
Logro

destacado

Factor medio ambiente
No adecuado 1 43 37 4 85
Medianamente adecuado 0 33 33 4 70
Adecuado 1 24 23 4 52

Total 2 100 12 207

4. Discusión
La discusión de un estudio se centra en la interpretación de los resultados obtenidos. Para ello, se comparan estos
resultados con los hallazgos de investigaciones anteriores, con el fin de evaluar su coherencia con el marco teórico.
Además, se aportan nuevas reflexiones o conclusiones, que contribuyen a la comprensión del fenómeno estudiado.

En base al objetivo general examinar si los espacios pedagógicos cumplen la función mediadora en la relación
entre el entorno familiar y rendimiento académico de una institución educativa de Nuevo Chimbote, 2023. Según
los resultados que muestra la Figura 1 y se observa los efectos directos que revelan las relaciones entre las variables
de estudio en un contexto educativo. En primer lugar, se observa que un entorno familiar adecuado está significati-
vamente asociado con ambientes pedagógicos adecuados (β = .51, p < .001). Esta relación sugiere que un entorno
familiar adecuado contribuye a la creación de entornos pedagógicos más enriquecedores. Asimismo, los ambientes
pedagógicos tienen un impacto positivo en el rendimiento académico (β = .21, p = .033), indicando que espacios
pedagógicos más estimulantes se vinculan con un mejor rendimiento académico. Sin embargo, no se encontró una
asociación significativa entre el entorno familiar y el rendimiento académico directamente (β = .10, p = .299).
En resumen, la calidad del entorno familiar parece influir indirectamente en el rendimiento académico a través de
la creación de ambientes pedagógicos, destacando la importancia de factores ambientales en la educación. Según
estudios González (2003, como se citó en Beneyto, 2015) afirma que las condicionantes del progreso académico
están dadas por dos variables; Variables personales que se subdividen en variable cognitiva y variable motivacional
y las variables contextuales que se subdividen en variables socioambientales, variables institucionales y variables
instruccionales. Esta investigación concluyó que para alcanzar un rendimiento adecuado necesitamos de algún
medio. Esto se relaciona con la investigación, dado que los espacios pedagógicos son variables contextuales y
median la variable al entorno familiar con la variable rendimiento académico.

En un estudio cuantitativo, correlacional y transversal realizado por Adeyeye (2023), se examinó la relación entre
la estructura familiar y el rendimiento académico de los estudiantes de secundaria en el estado de Oyo, Nigeria.
El estudio utilizó una muestra de 384 estudiantes seleccionados aleatoriamente de 12 escuelas secundarias.Los
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resultados del estudio mostraron que el entorno familiar, el estatus socioeconómico, la crianza y la educación
influyen en el rendimiento académico de los estudiantes. Los hallazgos del estudio sugieren que existe una co-
rrelación entre el éxito académico y la estructura familiar. Sin embargo, para la muestra que se ha investigado
en una institución educativa de Nuevo Chimbote, para que esto se cumpla debe haber un medio que aporte al
rendimiento académico, tal como lo es los espacios pedagógicos.

En otra investigación, Liu, Li y Zhang (2022) realizaron una revisión sistemática y un metaanálisis de 171 estudios
publicados entre 1980 y 2022 para investigar el papel de la familia en el rendimiento académico de los niños. Los
autores encontraron que el entorno familiar, incluyendo la calidad de la relación entre padres e hijos, el clima
familiar y el apoyo familiar, tiene un impacto positivo en el rendimiento académico de los estudiantes. Los padres
pueden desempeñar un papel importante en el éxito académico de sus hijos al proporcionar un entorno familiar
positivo y solidario. Sin embargo, es muy importante los espacios pedagógicos para que el estudiante alcance un
rendimiento académico en el nivel de logro destacado.

En cuanto al objetivo espećıfico 1 medir el nivel de percepción que tienen los estudiantes sobre su entorno
familiar, su espacio pedagógico y rendimiento académico según caracteŕısticas personales, diversas investigaciones
se relacionan con el estudio, tal es el caso de Munir et al. (2023) que examinó la relación entre la percepción
estudiantil de la funcionalidad familiar y el rendimiento académico de los estudiantes de secundaria en una ciudad
de tamaño medio en España. El estudio utilizó una muestra de 300 estudiantes seleccionados aleatoriamente. Los
resultados del estudio mostraron que existe una asociación positiva directa entre la percepción estudiantil de la
funcionalidad familiar y el rendimiento académico.

En su tesis doctoral, Mart́ınez-González (2022) investigó la relación entre los espacios pedagógicos y el rendi-
miento académico de estudiantes de primaria. El estudio, realizado en un colegio público de Granada, España,
con una muestra de 150 estudiantes, adoptó un enfoque constructivista, considerando que el conocimiento es
construido por los individuos a partir de su interacción con el entorno. Los resultados revelaron que los espacios
pedagógicos, incluyendo la organización del aula, la decoración y la iluminación, el diseño y equipos promueven
el aprendizaje efectivo en estudiantes de primaria. Una revisión de la literatura realizada por Acar, Can y Çetin
(2022) examinó la relación entre la disparidad socioeconómica, la participación de los padres en la educación, el
entorno familiar y el rendimiento académico de los estudiantes. Los autores revisaron 104 investigaciones publi-
cadas entre 2018 y 2021 y encontraron que todos estos factores influyen de manera significativa en el rendimiento
académico de los estudiantes.

En un estudio realizado en Ecuador, López et al. (2019) examinaron la influencia del entorno familiar en el
aprendizaje cognitivo de los estudiantes. El estudio utilizó una muestra de 203 estudiantes y 11 docentes de una
escuela intercultural bilingüe en el cantón Ambato. Los resultados del estudio mostraron que el entorno familiar
tiene una influencia significativa en el aprendizaje cognitivo de los estudiantes. En particular, los estudiantes que
perciben un entorno familiar favorable, con padres cariñosos, responsables y comprometidos con su educación,
tienen un mejor rendimiento académico.

En el objetivo espećıfico 2 describir la percepción que tienen los estudiantes sobre el factor social y el rendi-
miento académico de los estudiantes. Según Bourdieu citado por Serna (2021) considera que el espacio pedagógico
es un ámbito social y simbólico donde conviven diversas posiciones, trae como consecuencia aprendizajes dura-
deros, tiene un gran impacto en la atmósfera y la dinámica de aprendizaje, lo que afecta la forma en que los
estudiantes se desarrollan cognitiva y socialmente; este espacio se configura a partir del capital cultural y poder
simbólico de actores como docentes, estudiantes y familias. En el estudio de Murillo y Reyes (2020) titularon ¿La
implicación de las familias influye en el rendimiento? Un estudio en educación primaria en América Latina; exa-
minaron la relación entre la participación de los padres en las actividades escolares y el rendimiento académico de
los estudiantes en América Latina. El estudio utilizó datos del segundo estudio regional comparativo y explicativo
(LLECE/UNESCO, 2012) para analizar a 180.000 estudiantes de tercer grado de 15 páıses latinoamericanos. Los
resultados del estudio mostraron que la participación activa de los padres en las actividades escolares tiene un
impacto positivo en el rendimiento académico de los estudiantes; concluyendo que los estudiantes que reciben
ayuda con las tareas por parte de sus padres.

McWayne et al. (2013) encontraron que los niños que experimentan un entorno familiar positivo presentan ha-
bilidades sociales y emocionales más desarrolladas, aśı como un mejor rendimiento académico. En el objetivo
espećıfico 3 describir la percepción que tienen los estudiantes sobre el factor económico y el rendimiento académi-
co de los estudiantes. Según Flannery, Gilleece, y Clavel (2023), en un estudio realizado en Irlanda tomaron como
referencia los datos PISA 2018, y concluyeron que el contexto socioeconómico impacta el rendimiento académico
y se deben considerar estrategias para abordar la desigualdad en la educación. Coleman (1966) llevó a cabo una
investigación longitudinal con más de 600 000 estudiantes de secundaria de los Estados Unidos. Titulado “Equality
of Educational Opportunity”, El objetivo del estudio era examinar las causas de las desigualdades educativas; el
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estudio concluyó que el entorno familiar y los espacios de aprendizaje influyen significativamente en el rendimien-
to académico de los estudiantes. Una revisión reciente de la literatura realizada por Acar, Can y Çetin (2022)
examinó la relación entre la disparidad socioeconómica, la participación de los padres en la educación, el entorno
familiar y el rendimiento académico de los estudiantes. Los autores revisaron 104 investigaciones publicadas entre
2018 y 2021 y encontraron que todos estos factores influyen de manera significativa en el rendimiento académico
de los estudiantes.

Un estudio reciente realizado por Mart́ınez, Torres y Ŕıos (2020) investigó la conexión entre el entorno fami-
liar y el éxito académico de los estudiantes. El estudio utilizó un enfoque cuantitativo y un diseño transversal no
experimental. Los resultados revelaron que no existe una relación significativa entre el nivel socioeconómico de
la familia y el rendimiento académico de los estudiantes. Sin embargo, el clima familiar, el estilo de crianza y el
apoyo escolar śı están relacionados con el rendimiento académico de los estudiantes. Un estudio reciente realizado
por Naushad (2022) investigó las diferencias en la inteligencia emocional, el estrés académico y el rendimiento
académico entre adolescentes de diferentes niveles socioeconómicos y entornos familiares. El estudio se llevó a cabo
con una muestra de 858 adolescentes en India. Se utilizaron escalas estandarizadas para recopilar datos y se aplicó
la técnica de análisis múltiple de la varianza (MANOVA). Los resultados revelaron que el nivel socioeconómico
(NSE) y el entorno familiar tuvieron un efecto significativo en todas las variables.

En el objetivo espećıfico 4 describir la percepción que tienen los estudiantes sobre el factor afectivo y el rendi-
miento académico de los estudiantes. En un estudio realizado por Durand et al. (2022) en una escuela secundaria
de Huancayo, Perú, en 2009, se examinó la relación entre el estado afectivo y el rendimiento académico de los
estudiantes de cuarto y quinto año. El estudio, que utilizó un diseño descriptivo correlacional con una muestra de
85 adolescentes, encontró que un porcentaje significativo de los estudiantes experimentaba alteraciones afectivas.
Estas alteraciones se manifestaban en cambios en el comportamiento, el estado de ánimo, la salud f́ısica y las
habilidades cognitivas. En su tesis doctoral, Reyes-López (2021) examinó el impacto de la educación parental en
el rendimiento académico de los estudiantes de educación especial. El estudio utilizó un enfoque cualitativo y una
muestra de 10 familias de un colegio público de Madrid, España. Los resultados del estudio mostraron que la
educación parental, como la orientación académica y el apoyo emocional, tiene un impacto positivo directo en el
rendimiento académico de los estudiantes de educación especial.

En cuanto al objetivo espećıfico 5 describir la percepción que tienen los estudiantes sobre el factor interaccio-
nes sociales y el rendimiento académico de los estudiantes. Smith (2018), Los espacios pedagógicos tienen la
responsabilidad de fomentar la cooperación de los estudiantes. Es sin duda un generador del trabajo en equi-
po que trae como consecuencia aprendizajes duraderos, asimismo Dı́az (2017) La forma en que las aulas están
configuradas f́ısicamente tiene un gran impacto en la atmósfera y la dinámica de aprendizaje, lo que afecta la
forma en que los estudiantes se desarrollan cognitiva y socialmente Zhao & Zhao (2022) llevaron a cabo una
investigación titulada “Impacts of family environment on adolescents’ academic achievement: The role of peer
interaction quality and educational expectation gap”. Un estudio realizado con una muestra de 9.449 estudiantes
chinos de octavo grado, con metodoloǵıa: análisis de ecuaciones estructurales encontraron que el entorno fami-
liar, la calidad de la interacción entre pares y la brecha de expectativas educativas influyen en el rendimiento
académico de los estudiantes. Según los resultados del estudio, la calidad de las relaciones entre pares y la diferen-
cia en las expectativas educativas pueden influir en la relación entre el entorno familiar y el rendimiento académico.

Según un estudio reciente realizado por Zambrano y Casas (2023), cuyo propósito fue identificar premisas ar-
quitectónicas del modelo pedagógico Reggio Emilia y evaluar en seis escuelas de diferentes páıses, incluyendo
Japón y México. Los resultados del estudio mostraron que el contacto con el exterior fue la premisa con mayor
puntaje (100 %), seguida de la conexión con la naturaleza (72 %) y la incorporación de un espacio plaza (63 %). En
otras palabras, los espacios pedagógicos que promueven el contacto con el aire libre, la conexión con la naturaleza
y la incorporación de espacios abiertos y flexibles son los que mejor se ajustan a los principios pedagógicos de
Reggio Emilia. Del mismo modo López et al. (2019) considera que los espacios pedagógicos se refieren a los en-
tornos f́ısicos y sociales donde los estudiantes interactúan y desarrollan sus habilidades cognitivas, emocionales y
sociales. En esa misma ĺınea Muñoz (2016) consideró que la instrucción está intŕınsecamente ligada a los espacios
que la contienen, instando a un análisis y reconstrucción de la capacidad educativa que estos lugares pueden ofrecer.

Con respecto al objetivo espećıfico 6 describir la percepción que tienen los estudiantes sobre el factor medio
ambiente y el rendimiento académico de los estudiantes. Un estudio realizado por Prada Nuñez et al. (2020)
encontró que la percepción del ambiente escolar puede tener un impacto significativo en el rendimiento académico
de los estudiantes. Esta percepción puede ser positiva o negativa, y puede influir en el aprendizaje y el trabajo de
los estudiantes. La arquitectura del espacio de aprendizaje puede influir en el proceso de enseñanza-aprendizaje.
La pedagoǵıa Reggio Emilia considera el espacio como un tercer maestro, y un estudio reciente identificó las
premisas arquitectónicas de este modelo pedagógico (Zambrano & Casas, 2023). Corral et al. (2015) sostienen que
el entorno familiar está compuesto por factores sociales y f́ısicos. Un estudio reciente encontró que las condiciones
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ambientales, en particular los ambientes familiares y las prácticas parentales, tienen un impacto significativo en
la estructuración de la cognición social.

Torrejón (2017) en su investigación que realizó en los estudiantes de los niveles inicial y primario del distrito
de Cajamarca concluyó que ellos pueden realizar actividades f́ısicas y exhibir percepción espacial gracias a las
peculiaridades prácticas de los espacios pedagógicos, escala y articulación. En su tesis doctoral, Muñoz-Garćıa
(2020) examinó la relación entre el clima escolar y el rendimiento académico de los estudiantes del nivel secundaria.
El estudio utilizó un enfoque cuantitativo y una muestra de 200 estudiantes de un colegio público de Barcelona,
España. Los resultados del estudio mostraron que el clima escolar tiene un impacto positivo directo en el rendi-
miento académico de los estudiantes. Un estudio reciente de Gutiérrez et al. (2022) examinó el v́ınculo entre las
prácticas de crianza y la cognición social antisocial en adolescentes escolarizados con rasgos de conducta antisocial
del departamento del Quind́ıo. Utilizando un enfoque cuantitativo y un diseño ex post comparativo, el estudio
encontró que las condiciones ambientales, especialmente los entornos familiares y las prácticas parentales, tienen
un impacto significativo en la formación de la cognición social.

Un estudio realizado por Mamani (2021) examinó la relación entre los factores psicoambientales y el rendimiento
académico de los estudiantes de la institución educativa “Manuel A. Odŕıa”del distrito de Ciudad Nueva, Tacna,
en 2019. El estudio utilizó un método cuantitativo, descriptivo y correlacional, con un diseño no experimental.
Los resultados del estudio mostraron que el 64,08 % de los estudiantes presentó un bienestar psicoambiental re-
gular, seguido de un 31,07 % que presentó un déficit de bienestar psicoambiental. Por otro lado, el 57,28 % de los
estudiantes tuvo un rendimiento académico en logro esperado, y un 39,81 % se encontraba en proceso. El estu-
dio encontró que existe una relación estad́ıstica significativa entre los factores psicoambientales y el rendimiento
académico.

La investigación de Prada et al. (2020) proporciona evidencia de que los hábitos de estudio y el ambiente es-
colar son factores importantes que contribuyen al rendimiento académico de los estudiantes de básica secundaria.
Los resultados del estudio mostraron que los estudiantes con hábitos de estudio más saludables suelen tener me-
jores calificaciones. Además, el estudio encontró que los estudiantes que perciben un ambiente escolar positivo
suelen tener mejores calificaciones.

Las diversas investigaciones tienen sustento en la teoŕıa del desarrollo cognitivo de:

Piaget (1952) quien sostiene que el entorno familiar es esencial para el desarrollo cognitivo de los niños. Los
padres y otros miembros de la familia tienen la capacidad de afectar el desarrollo cognitivo de los niños, lo pueden
hacer posibilitando experiencias de aprendizaje a través de actividades como la lectura, el juego y las conversa-
ciones, también lo pueden hacer brindando apoyo emocional expresando afecto, resolviendo conflictos y creando
un entorno familiar seguro y acogedor, asimismo pueden proveer de materiales y recursos, como libros, juguetes y
elementos educativos, por ultimo pueden ser ejemplos a seguir a través de su propio comportamiento y actitudes
hacia el aprendizaje.

Ausubel (1968, 1978) Ausubel sostiene que el aprendizaje significativo es más probable que se produzca cuando
los alumnos pueden relacionar los nuevos conocimientos con los conocimientos previos. El aprendizaje significativo
puede verse afectado por varios factores, incluidos el entorno familiar, los espacios pedagógicos y las caracteŕısticas
individuales del alumno. Bandura (1975) sostiene que los seres humanos aprenden a través de la observación de los
demás. Este proceso, conocido como aprendizaje observacional, puede influir en el rendimiento académico de los
estudiantes. El rendimiento académico es un resultado complejo que está influenciado por una variedad de factores,
incluidos los individuales, familiares, escolares y sociales. En el contexto del entorno familiar, los padres pueden
influir en el rendimiento académico de sus hijos a través de su propio comportamiento y actitudes. Por ejemplo,
los padres que son cariñosos y apoyan a sus hijos, y que les ofrecen un entorno seguro y estimulante, pueden
crear un ambiente propicio para el aprendizaje. Asimismo, los padres que son lectores frecuentes pueden fomentar
la lectura en sus hijos y los padres que son estudiantes exitosos pueden motivar a sus hijos a esforzarse en la escuela.

Piaget (1964) créıa que los espacios pedagógicos son un factor importante en el desarrollo cognitivo de los niños.
Los espacios pedagógicos pueden influir en el desarrollo cognitivo de los niños proporcionando un ambiente seguro
y estimulante a través de la decoración, el mobiliario y el comportamiento de los adultos; ofreciendo oportunidades
de interacción social a través de actividades grupales, juegos y proyectos colaborativos; proporcionando materiales
y recursos adecuados a través de la selección de materiales y recursos que sean apropiados para la edad y el nivel de
desarrollo de los niños; por último los espacios pedagógicos pueden influir ofreciendo oportunidades de aprendizaje
activo a través de actividades que sean atractivas y desafiantes para los niños. Ausubel (1968, 1978). Los espacios
pedagógicos pueden promover el aprendizaje significativo utilizando metodoloǵıas de enseñanza efectivas. Por
ejemplo, los maestros pueden utilizar organizadores previos, la indagación o el aprendizaje basado en proyectos.
Para Vygotsky (1986) Los espacios pedagógicos deben proporcionar oportunidades para que los estudiantes
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interactúen con los demás, colaboren y participen activamente. La ZDP es un concepto que explica cómo los es-
tudiantes pueden aprender más allá de su nivel de desarrollo actual con la ayuda de otros. Según Bandura (1975).
Los espacios de aprendizaje deben ser lugares donde los estudiantes se sientan bienvenidos, aceptados y apoyados,
dado que, en estos espacios, los estudiantes se sienten seguros para tomar riesgos, experimentar y aprender de
los demás, además con las técnicas de enseñanza efectivas, como la instrucción directa y la práctica guiada en el
aula, pueden ayudar a los alumnos a aprender de forma más eficaz.

Ausubel (1968, 1978). Las caracteŕısticas individuales del alumno, como la inteligencia y la motivación, tam-
bién pueden influir en su rendimiento académico. Por ejemplo, los alumnos con altas habilidades cognitivas y
una fuerte motivación para aprender tienen más probabilidades de tener éxito en la escuela. Vygotsky (1986)
sostiene que el rendimiento académico de un niño está influenciado por sus habilidades cognitivas individuales y
el contexto social y cultural en el que aprende. Además, Vygotsky (1986) sugiere que la colaboración con otros
estudiantes puede ayudar a los estudiantes a desarrollar sus habilidades de comunicación, resolución de problemas
y pensamiento. Bandura (1975) y Bruner (2009) señalan que el rendimiento académico es un resultado complejo
que está influenciado por diversos factores, incluidos los factores individuales, familiares, escolares y sociales. Por
ejemplo, los alumnos que observan a sus compañeros de clase siendo exitosos en la escuela pueden sentirse más
motivados para tener éxito ellos mismos y los alumnos que tienen maestros que creen en ellos pueden sentirse
más seguros y apoyados, lo que puede ayudarles a tener éxito. Las escuelas con más recursos, como profesores
mejor capacitados y materiales educativos de alta calidad, también tienen estudiantes con un mejor rendimiento
académico. Sin embargo, estos factores son menos importantes que el entorno familiar. El entorno familiar tiene
una influencia directa en el rendimiento académico de los individuos (Zhang et al., 2020).

5. Conclusiones
Los hallazgos encontrados, permite concluir que un entorno familiar adecuado está significativamente asociado
con ambientes pedagógicos adecuados (β = .51, p < .001), los espacios pedagógicos adecuados tienen un impacto
positivo en el rendimiento académico (β = .21, p = .033), Sin embargo, no se encontró una asociación signifi-
cativa entre el entorno familiar y el rendimiento académico (β = .10, p = .299), en consecuencia, la calidad del
entorno familiar parece influir indirectamente en el rendimiento académico a través de la creación de ambientes
pedagógicos, destacando la importancia de factores ambientales en la educación. La percepción del entorno fa-
miliar es diverso: 1/3 no adecuado. Espacio pedagógico percibe como medianamente adecuado: 1/3 no adecuado,
1/3 adecuado. Y la percepción del rendimiento académico: >50 % Proceso, <50 % Logro esperado. Se concluye
que, los estudiantes que perciben el factor social como no adecuado (33) o medianamente adecuado (42) superan
en número a aquellos que lo consideran adecuado (25). Este patrón se repite en los niveles logro esperado y logro
destacado, sugiriendo una posible asociación entre la percepción del factor social y el rendimiento académico. Es
importante señalar que esta relación no implica causalidad directa, ya que pueden intervenir diversos factores.
El estudio encontró que el 32 % de los estudiantes perciben el factor económico como no adecuado, el 36 % como
medianamente adecuado y el 32 % como adecuado. Esto sugiere que la situación económica no tiene una relación
clara con el rendimiento académico. Sin embargo, los datos son valiosos para comprender las percepciones de
los estudiantes sobre el factor económico en el entorno educativo. Se deben considerar otros factores que podŕıan
influir en la relación entre la situación económica y el rendimiento académico. Se concluye que, en el nivel proceso,
tanto los estudiantes que perciben el factor afectivo como no adecuado (38) o adecuado (38) tienen una presencia
equitativa. En el nivel logro esperado, la percepción afectiva no adecuado (45) es más prevalente, mientras que, en
el nivel logro destacado, se observa un equilibrio entre percepciones no adecuada (3) y adecuadas (2). Estos datos
indican que la percepción afectiva puede desempeñar un papel diferenciado en diversos niveles de rendimiento
académico. Los estudiantes que tienen rendimiento académico en nivel inicio tienen percepciones negativas de las
interacciones sociales, lo que puede dificultar su desarrollo social y académico. Los estudiantes de nivel intermedio
tienen percepciones más equilibradas, mientras que los estudiantes de nivel avanzado tienen percepciones más
variadas. Estos resultados sugieren que las interacciones sociales son importantes para el bienestar y el rendi-
miento académico de los estudiantes. Los estudiantes de nivel inicial perciben el entorno escolar como negativo,
lo que puede dificultar su adaptación. Los estudiantes de nivel intermedio tienen percepciones más equilibradas,
mientras que los estudiantes de nivel avanzado tienen percepciones más variadas. Estos resultados sugieren que el
entorno escolar puede tener un impacto en el bienestar y el rendimiento académico de los estudiantes. En base a
estos resultados se elaborará la propuesta titulado programa EFEPRA, implementado con sesiones de aprendizaje,
medios y materiales adaptados a la formación de los estudiantes.
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Sucari, W.; Aza, P.; Anaya, J. y Garćıa, J. (2019). Participación familiar en la educación escolar peruana. Rev.
Innova Educ. (2019). Vol. 1 Núm. 1.
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